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Abstract 

      This study aimed at exploring the effect of using digital 

educational content based on learning styles (auditory, visual 

kinesthetic) on academic achievement and motivation towards 

learning for students enrolled in the " Design and Production 

of Educational Materials" course at Al al-Bayt University. The 

study adopted a quasi-experimental design where it was 

conducted on (136) male and female Class Teacher students at 

Al al-Bayt University, and who enrolled in two sections in " 

Design and Production of Educational Materials" course in the 

first semester of the academic year 2021/2022. The two sections 

were randomly divided into two groups: the experimental 

group was taught by using digital educational content, while a control group taught by using 

the traditional methods. To achieve the objectives of the study, an achievement test and a 

motivation scale were developed and validated by the researcher before being administered 

to the study groups. The data were analyzed using covariance analysis (ANCOVA) to test 

the significant differences in group means. The results showed that the use of digital 

educational content based on learning styles had a positive impact on academic achievement 

and motivation towards learning for students. The study also revealed that students who 

preferred different learning styles (auditory, visual or kinesthetic) greatly benefitted from 

digital educational content based on learning styles. 
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 ملخص

هػػػدهت هػػػذا الدراسػػػة إلػػػا تخديػػػد أىػػػر اسػػػتيداـ مختػػػوأ تعميمػػػل رقمػػػل مسػػػتند إلػػػا أنمػػػاط الػػػتعمـ 
)سمعل، بصري خركل( هل التخصيؿ والداهعية نخػو الػتعمـ لػدأ طمبػة مػادة تصػميـ الوسػالؿ التعميميػة 

نتاجها هل جامعة آؿ البيت، وقد اعتمدت الدراسة عمػا المػنهج هػبل التجريبػل، خيػث طب ػت ال دراسػة وا 
( طالباً وطالبة مف طمبة معمػـ صػؼ هػل جامعػة آؿ البيػت، والمسػجميف هػل مسػاؽ تصػميـ 136عما )

نتاجها والمطروخة   الوسالؿ التعميمية وا 
. تػـ توزيػع الهػعبتيف 2222\2221بواقع هعبتيف تدريسػيتيف هػل الفصػؿ الأوؿ مػف العػاـ الجػامعل 

الرقمػػل ومجموعػػة ةػػابطة تػػـ  اـ المختػػوأ التعميمػػلعهػػوالياً إلػػا مجموعػػة تجريبيػػة تػػـ تدريسػػها باسػػتيد
تدريسػػها بالطري ػػة ااعتياديػػة. ولتخ يػػؽ أهػػداؼ الدراسػػة تػػـ إعػػداد ايتبػػار التخصػػيؿ وم يػػاس الداهعيػػة مػػف 
قبػػؿ الباخػػث خيػػث تػػاـ تخكيمهػػا لمتهكػػد مػػف صػػدقها وىباتهػػا قبػػؿ تطبي هػػا هعميػػا عمػػا مجمػػوعتل الدراسػػة، 

متوسػػػػػطات درجػػػػػات المجموعػػػػات تػػػػػـ اسػػػػػتيداـ تخميمػػػػل التبػػػػػايف المهػػػػػترؾ ولفخػػػػص دالػػػػػة الفػػػػػروؽ هػػػػل 
(ANCOVA وأظهػرت نتػػالج الدراسػة أف اسػػتيداـ المختػوأ التعميمػػل الرقمػل المسػػتند إلػا أنمػػاط الػػتعمـ .)

لػػػل أىػػػر إيجػػػابل عمػػػا التخصػػػيؿ الدراسػػػل والداهعيػػػة نخػػػو الػػػتعمـ لػػػدأ الطمبػػػة، كمػػػا أظهػػػرت الدراسػػػة أف 
لأنماط التعمـ الميتمفة سواء السػمعل أو البصػري أو الخركػل، اسػتفادوا بهػكؿ كبيػر  الطلاب الذيف يميموف

 مف المختوأ التعميمل الرقمل المستند إلا أنماط التعمـ. 
 

  .التخصيؿ، الداهعياة مختوأ تعميمل رقمل، أنماط التعمـ، :الكممات المفتاحيّة
 
 



 صالح الخوالدة ومأمون الزبون وولاء العواملة ..................................................................... أثر استخداو محتوى تعليني

 

 

 

  (43)                                                                      و4202 ،1 العدد، 3  المجلد الميارة،
 

 

 المكدمة
اّلتريورا  اتيتما يوة  الإلكترونلتتزايد أهمية التعمم  يّيّوة  لّ تّّ  التكو بمختمف أشكاله في ظل التحو

لّمووةو الحديثووة  اّلع اّدفووراد موون تحوووديا  الترييوورا  المووريعة فووي الديم را يووة  يهووودف ؛ إذ يعوواوي الميتموولأ 
  ّ اّتبتكاريووة ل فووراد   إلػػاالوظووام التربوو اّل وودرا  اابدا يووة  يّر شووامل يعووزز توميووة الشخاووية  تح يووت ت وو

تّ  المتموووار ةممووو لبػػػة الجامعػػػات لووو  الإلكترونػػػليتووويل الوووتعمم ، وا يموووا د فوووي توووتهيمهم لمتكيوووف مووولأ التحووو
يّيووا بشووكل الأردنيػػة ومنهػػا  لّ يّر مهووارا  التكو تّ وو مّوواال الووتعمم الرمميووة  يامعووة  ل البيوو  اتمووتنادس موون 

اّرد، وفعّووال تّعميووت معوورفتهم بامووتخدام موو ّ ا   تعميميووة يويّووة  ممووا  يُمكوون ل فووراد تحمووين فهمهووم لممّعوو
تّحنيز الممارا  التعميمية لتمبية احتيايا   دّس التعميم  ّ ة الطمبةيمهم في تعزيز ي  .المتو

 أف التطػػور التكنولػػوجل الخاصػػؿ والػػذي أصػػب  اسػػتيدامل لزامػػاً هػػمؿ جميػػع البػػرامج التعميميػػة التعمميػػة
مكانيػة التطبيػؽ وااسػتفادة منهػا، ا سػيما  التل ت دمها الأنظمة التعميمية بما يتناسب مع المرخمة العمريػة وا 

هل المرخمة الجامعية التل تهدؼ ميرجاتها لإعداد كوادر بهرية مؤهمػة تتماهػا ومتطمبػات العصػر، ومػع 
هذا التطور التكنولوجل المعرهل هل بدايػة ال ػرف الخػالل ظهػرت خاجػة ممخػة اسػتيداـ إسػتراتيجيات تعمػـ 

ات الراهنػػػة والتايػػرات هػػل العػػػالـ، هالتكنولوجيػػا قػػد سػػػاعدت هػػل إنهػػػاء خديىػػة تسػػاعد عمػػػا مواكبػػة التخػػدي
بيلػػػات تعميميػػػة خديىػػػة مىػػػؿ البيلػػػات ااهتراةػػػية والأدوات التعميميػػػة الخديىػػػة؛ ولػػػذلؾ بػػػدأت الأهكػػػار هػػػل 
اانخػػراؼ نخػػو دمػػج الإسػػتراتيجيات ااعتياديػػة لمتعمػػيـ مػػع التعمػػيـ المخوسػػب والػػتعمـ الإلكترونػػل، وهػػذا مػػا 

 . (Tomei, 2022)ؼ بالتعمـ المدمج يعر 
اّوو  مون للامتنادس اّلتعميم التعمم في ال ري تين بين اليملأ يمكن  يّعوز  موهموا  لكولإيجابيػة ال الي

رّس موهووووا أمووووبا    وووودسإلػػػػا  ذلوووو  يّيووووة  العمميووووة الثوووو لّ  تووووراكمإلػػػػا  أد  الووووذ  المعرفووووي اّتونيووووار اّلتكو
يّيوة تّ بي اتهوا اّلوظريا  اتكتشافا  لّ ، وقػد تسػببت هػذا مبول مون البشور  التواري  يشوهد  لوم بشوكل التكو

التخػػػوات إلػػػا تاييػػػرات هػػػل جميػػػع جوانػػػب الخيػػػاة، خيػػػث يجػػػب ااسػػػتجابة لهػػػذا التاييػػػرات عػػػف طريػػػؽ 
استيداـ المعرهة والتكنولوجيا ومواكبػة طبيعػة العصػر والتكياػؼ مػع التخػواات هػل مجػاات الخيػاة الميتمفػة 

 (2222، ر، مصطفا، عام)الأسطا
ظّيووووف  موووو  كبيوووور بشووووكل الحديثووووة التعموووويمإسػػػػتراتيجيات  تعتموووود  الاووووّ  مثوووول متعووووددس  مّوووواا  ت

رّ مّ اّلواوووّ  اّلاوو اّمووولأ مثوول ت ويوووا إلػػػا  بااعووافة المتحركوووة  اّلرموو  تحموووين بهووودف اتفتراعووي  ال
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ّ  مووولأ المتعمموووين تنا ووول تعزيوووز يوووتمو المتعمموووين  تيربوووة  فوووي النعّالوووة المشووواركة  مووو  تّشوووييعهم المحتووو
مّوواا  هووذ  تمووهم؛ إذ الووتعمم  مميووا  ّ  المنوواهيم و وول فووي ال اّموولأ ت ويووا  تعوويف بيومووا يّاذبيووة  بّعوو  ال

 ممووا المووتعمم  تحتيايووا  فّ  ووا الووتعمم  مميووة تخاووي  يُمكوون، واّمعيووة تّيربووة تنا مي ووا بُعوود ا اتفتراعووي
 .(7102)الخ ي    فعّال تّنا ل  ميت فهم تح يت  م  يّحنز العمميا  هذ  فعالية يعزز

إلػػا أف هنػػاؾ اهتمامػػاً متزايػػداً بمبػػادئ تعمػػـ الوسػػالط  (Çeken & Taşkın, 2022)أهػػار 
المتعددة، وأف طلاب المرخمػة الجامعيػة الأولػا هػـ المجموعػة المفسػتهدهة بالدراسػات البخىيػة، وهػذا يعكػس 

الن ػػاط التػػل أهميػػة اسػػتيداـ الوسػػالط المتعػػددة هػػل تعمػػيـ هػػذا الفلػػة العمريػػة، ومػػع ذلػػؾ، هػػ ف هنػػاؾ بعػػض 
يمكػػػف تخسػػػينها هػػػل الدراسػػػات المسػػػت بمية، مىػػػؿ زيػػػادة عػػػدد الدراسػػػات التػػػل تنػػػاقش مبػػػادئ تعمػػػـ الوسػػػالط 
المتعددة هل بيلة التعمـ بالواقع المعزز، وتفةػيؿ ال ياسػات المباهػرة عمػا الايػر مباهػرة، وتوسػيع مجػاات 

انػػػػب مجػػػػاات العمػػػػوـ والتكنولوجيػػػػا الدراسػػػػات لتهػػػػمؿ مجػػػػاات الإنسػػػػانيات والعمػػػػوـ ااجتماعيػػػػة إلػػػػا ج
 . (Nikolopoulou, 2022( التل غالبًا ما تكوف مفةمة هل الدراساتSTEMوالهندسة والرياةيات )

( هػل النظريػة المعرهيػة لػتعمـ الوسػالط إلػا أف اسػتيداـ الوسػالط المتعػددة (Mayer, 2014ويهػير 
المخوسػػبة تعمػػؿ عمػػا تخسػػيف قػػدرة الطمبػػة عمػػا عمػػؿ تمىػػيلات سػػمعية بصػػرية عنػػد عرةػػها، وبالتػػالل 

كمىيػػر تسػػتخث الػػدماغ اسػػتدعاء المعرهػػة السػػاب ة وربطهػػا بالمعطيػػات الخاليػػة رغبػػة  تعمػػؿ هػػذا التمىػػيلات
هػػل إيجػػاد الخػػؿ المناسػػب، ولكػػل يخػػدث ااسػػتالاؿ الأمىػػؿ لموسػػالط المتعػػددة هػػل العمميػػة التعميميػػة ا بػػد 

 ,Butcherوالمػديؿ التفػاعمل معػاً  Multisensory Approachمػف توظيػؼ مػديؿ الخػواس المتعػددة 
(، هل عمميتل التعميـ والتعمـ عف طريؽ معرهة نمط التعمـ لمطالب وما يناسػبل مػف أنػواع الوسػالط (2014

. (Apella et al, 2022)المتعددة والميتمفة دوف يوؼ مػف تكييػؼ المختػوأ أو ه ػداف أهميػة المعمومػة 
(، الػذي تػـ تطػويرا مػف قبػؿ  VAK) Visual، Auditory and Kinaestheticومػف هػذا الأنمػاط نمػط 

عفممػػػاء  الػػػنفس هػػػل عهػػػرينيات  ال ػػػرف  الماةػػػل بهػػػدؼ تصػػػنيؼ  أكىػػػر  أنمػػػاط التعمػػػيـ وطرقهػػػا هػػػيوعاً بػػػيف 
إلػػا الأخػػرؼ الىلاىػػة الأولػػا لأنمػػاط الػػتعمـ الىلاىػػة الهػػهيرة )البصػػري،  (VAK) النػػاس، ويرمػػز ايتصػػار

ل(، وبخسػػب  النمػػوذج، تميػػؿ غالبيػػة الأهػػياص إلػػا ااسػػتفادة مػػف أسػػاليب الػػتعمـ التػػل السػػمعل، الخركػػ
تتناسب مع أنماط تعممهـ الفردية، ونظراً لتواهر مجموعػة متنوعػة مػف المػوارد التعميميػة والتنػوع هػل أسػاليب 

ميػػػة الإدراؾ التػػدريس، يػػػتـ التركيػػػز عمػػػا المػػػتعمـ وتمبيػػػة اختياجاتػػػل الياصػػػة، هػػػذا وتتفػػػاوت العواطػػػؼ وعم
 (.2222واستيعاب المعرهة بيف الأهراد وبيف أنماط تعممهـ الميتمفة )الزهرانل، 
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ػة إذا  أف معرهة وتخديد نمط التعمـ لممتعمـ يعدُّ عػاملًا مهمػاً يسػهؿ عمػا المعمػـ ال يػاـ بعممػل، وياصا
ب الػتعمـ يعيػد تهكيػد تـ ذلؾ مع توظيؼ الوسػالط المتعػددة التػل تمبػل نمػط الػتعمـ، ممػا يهػير إلػا أف أسػمو 

خ ي ػػة وجػػود الفػػروؽ الفرديػػة، وا ينباػػل أف يكػػوف اسػػتيدامل كتفةػػيؿ تعميمػػل هػػل ظػػؿ الىػػورة التكنولوجيػػة 
سػػػتراتيجيات الػػػتعمـ )جػػػرجس،  (. ومػػػف الممكػػػف 2217والتنػػػوع والػػػوهرة الخاصػػػمة هػػػل اسػػػتيداـ أسػػػاليب وا 

ة التعميميػة، خيػػث إف تػوهير بيلػة تعميميػػة التعػرؼ عمػا أنمػػاط الػتعمـ المفةػمة لػػدأ الطمبػة مػف يػػلاؿ البيلػ
غنيػػة بمصػػادرها التعميميػػة يسػػاعد المعمػػـ إلػػا التعػػرؼ عمػػا نمػػط الػػتعمـ المفةػػؿ لكػػؿ طالػػب، بخيػػث إف 
البيلة التعميمية بعناصرها المتعددة تعبر عف أنماط التعمـ، خيث إف أنماط التعمـ توصػؼ بهنهػا كػؿ طري ػة 

 (. 2222ا إلا معرهة )الصباغ وخامد، يفةمها الفرد لفهـ اليبرة وتخويمه
تعدُّ مهاركة المتعمـ هل التعمـ الرقمل أو عبر الإنترنت أخد التخديات التعمـ عف بعد والتل تم ػا 
اهتمامػػاً كبيػػراً بػػيف الأوسػػاط الأكاديمياػػة، والتػػل تػػدهعنا لإةػػاهة الطػػابع الهيصػػل اليػػاص بكػػؿ طالػػب 

خفيػػػز الطػػػلاب عمػػا المهػػػاركة والتفاعػػػؿ يػػػلاؿ عمميػػػة عمػػا مختػػػوأ الػػػتعمـ الرقمػػػل، وذلػػؾ لتهػػػجيع وت
التدريس عف بعد، لذلؾ ا بد مف تخديد مستويات مهػاركة الطػلاب وههػـ العلاقػة بػيف مهػاركة المػتعمـ 
وتخصيمهـ الأكاديمل؛ خيث تعتمد مهاركة الطػلاب وتفػاعمهـ عمػا درجػة تيصػيص الػتعمـ مػف يػلاؿ 

اليػػاص بكػػؿ طالػػب، واسػػتناداً إلػػا ذلػػؾ ا بػػد مػػف توجيػػل  المختػػوأ الرقمػػل الػػذي يتناسػػب ونمػػط الػػتعمـ
أداء أعةػػػاء هيلػػػة التػػػدريس هػػػل تصػػػميـ الأنهػػػطة والمختػػػوأ الرقمػػػل المتنػػػاغـ مػػػع أنمػػػاط الػػػتعمـ لػػػدأ 

 (.Bond, et al, 2021) الطمبة
إف الػػدمج لػػبعض الوسػػالط المتعػػددة كالفيػػديوهات التعميميػػة يمكػػف أف يجعػػؿ الػػتعمـ أكىػػر كفػػاءة مػػف 
يلاؿ تطبيؽ مبادئ الوسالط المتعددة، كمػا ويمكػف أف توةػ  الرسػوـ المتخركػة بالفيػديو المفػاهيـ المع ػدة 

مػػف منظػػور عممػػل يعػػد (، و 2217 والعمميػات الديناميكيػػة الهػػالعة هػػل تعمػػيـ العمػػوـ وغيرهػػا )أبػو عريبػػاف،
ػػة هػػل بيلػػة الػػتعمـ غيػػر  التخصػػيؿ الدراسػػل مرتبطػػاً بمهػػاركة المػػتعمـ ألفاعمػػة وتفاعمػػل مػػع المختػػوأ، ياصا
الرسػػمية عبػػر الإنترنػػت وكػػاف لػػدأ الطػػلاب الػػذيف تػػـ تعممهػػـ باسػػتيداـ هػػذا البيلػػة ت يػػيـ أعمػػا لمسػػتوأ 

 .(El-Sabagh, 2021)هذا البيلة  ااندماج بالم ارنة مع الطلاب الذيف لـ يتعمموا باستيداـ
كمػػا أف متابعػػة نتػػالج الػػتعمـ الجيػػدة هػػل بيلػػة الػػتعمـ غيػػر الرسػػمية عبػػر الإنترنػػت ليسػػت مجػػرد بنيػػة 
تكنولوجيػػػػة أو إرهػػػػادات تربويػػػػة، ولكنهػػػػا أيةػػػػاً عمميػػػػة يمػػػػؽ بيلػػػػة تعمميػػػػة كاممػػػػة متكاممػػػػة، تعػػػػزز ال يمػػػػة 
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 Wang and)وسػيط لتخ يػؽ نتػالج تعميميػة أهةػؿ الهيصية وااجتماعية لمطمبة، وهل بمىابػة مخػرؾ و 
Hwang, 2022) . 

يػرأ أف تصػميـ المواقػؼ التعميميػة التعمميػة المسػتندة إلػا نمػاذج الػتعمـ المػدمج التػل تعتمػد عمػا 
نظريػات الػتعمـ والتعمػيـ يمكػف أف يخ ػؽ النهػاطات التعميميػػة المرغوبػة التػل تخ ػؽ الػتعمـ الفعاػاؿ، والتػػل 

ار إلػػا خػػدي كبيػػر تصػػميـ وتطػػوير مختػػوأ رقمػػل متواهػػؽ مػػع اختياجػػات وأنمػػاط تعمػػـ تهيػػذ بعػػيف ااعتبػػ
الطمبػػة الميتمفػػة ليزيػػد مػػف داهعيػػتهـ بػػالتعمـ غيػػر المباهػػر، وبالتػػالل يزيػػد مػػف مهػػاركتهـ وتفػػاعمهـ مػػع 
 المختوأ الأمر الذي سينعكس عما أدالهـ وتخصيمهـ الأكػاديمل، وبالتػالل زيػادة هعاليػة الػتعمـ وتخ يػؽ
الأهداؼ التعممية وتعزيز المهاركة الإيجابية مف ق بؿ المتعمـ م ارنة بهنماط الػتعمـ الإلكترونػل الأيػرأ، 

 مما يؤدي إلا أىراء المعرهة الإنسانية ويرهع مف جودة العممية التعميمية التعممية.
 

   مشكلى الدراسة وأسئلتوا
يّيووووا تعُوووود لّ يّر فعّالووووة مّوووويمة التعموووويم تكو  لممووووواه  ال وووولا  امووووتيعا  تّحمووووين ال وووورت هووووذ  لت وووو
 العاووور تحوووديا  مووولأ التعامووول مووون تمكووووهم خّبووورا  مهوووارا  ال ووولا  اموووتلا   مووو  يُشووويلأ، والدراموووية
رّا  اّ يوا   فهموا   ادمور يت مو  ذلو  إلا  بااعافة الحالي  يّيوة لمت و لّ  إمكاوياتهوا اّموتثمار الحديثوة التكو

ّ  تاووميم  مميووة ببوود  ذلوو    موو  بوووا    يُمزموووا ،  الوو  كوول تعمووم وموو   موو  بوووا    التعموويم ميووال فووي  محتوو
يّهووا  تح يووت بهوودف ال وولا   تعموومأنمػػاط  موولأ يتواموو  رممووي تعميمووي  لمتعاموول النوورد بتتهيوول المرتب ووة الت

 .المُتريرس العار هذا تحديا  ملأ
بّا   دّ تحديا  بحثيوة تمخو  الاوع يّ يّيا التعميم وظرا  ل لّ رّ  بشكل مُمِل امتخدام تكو من العر
اّر   ف اتموتثوااية التوي فرعوتها الكو اّلتوتممم مولأ الظورّ يّي  لّو رّ التكو اّيههوا فوي التكيوف مولأ الت و التي و

يّيوا موادرس  مو  تحموين اد لّ يّظهر أن هوذ  التكو لّكون هووا  تحودي ا التعم سػاليباّدزما  العالمية   يميوة  
اّووو  مختمنووة  أنمػػاطيظهوور فووي كينيووة تكاممهووا بشووكل أفعوول موولأ  تّح يووت تووتثير شووامل فووي ي تعمووم ال وولا  

 . (Su et al, 2022) من العممية التعميمية
رّوا بالحاية المامة  زّ  إلايتيم  شع تّيوا يّيا بنعالية أكبور لتعزيوز  مميوا  الوتعمم  لّ امتثمار التكو

اّيههووا الوظووام التعميمووي الت ميوود   خااووة  فووي ظوول ات تموواد المتزايوود  موو  التعموويم  بوور  التحووديا  التووي ي
اّفووت موولأ  ّ  تعميمووي رممووي مووت ن يت مّوون هوووا  تظهوور أهميووة تاووميم محتوو تعمووم ال وولا    أنمػػاطااوترووو   

سّ حيّ  اّملأ الحالي.كخ  اّلتنا ل ملأ تحديا  ال  ية وحّ تح يت أهداف التعميم الحدي  
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عالج التعميـ عبر الإنترنت مف يلاؿ المختػوأ الرقمػل قيػود الفصػوؿ الدراسػية ااعتياديػة مػف 
خيػػث الوقػػت والمكػػاف، عػػلاوة عمػػا ذلػػؾ، وهػػر لمطػػلاب يػػدمات الػػتعمـ الػػذاتل الهػػاممة آيػػذا بعػػيف 
ااعتبػػػػار أسػػػػس مراعػػػػاة أنمػػػػاط الػػػػتعمـ الميتمفػػػػة واليصوصػػػػية الفردياػػػػة لممػػػػتعمـ والمسػػػػؤولية الذاتيػػػػة 

التفاعمية مف المبادئ الجوهرية التل تهكاؿ الأساس النظري لهذا الطرؽ والأسػاليب الخديىػة لمػتعمـ، و 
وتصميـ مختوأ تعميمل رقمل قالـ عما نمط التعمـ هل جامعة آؿ البيت بهػكؿ يػاص وهػل الأردف 

جية بهكؿ عاـ تكاد تكوف هبل معدومة، مف هنا جاءت الخاجػة لإجػراء دراسػات خػوؿ هػذا الإسػتراتي
لتوهير تاذية راجعة عف جدوأ أىر اسػتيداـ مختػوأ تعميمػل رقمػل مسػتند إلػا نمػط الػتعمـ )سػمعل، 
بصري، خركل( هل التخصيؿ وتنمية الداهعية نخو التعمـ لدأ طمبػة مػادة تصػميـ الوسػالؿ التعميميػة 

نتاجها هل جامعة آؿ البيت،   تية وبذلك تتبمور مشكمة الدراسة في الإجابة عن الأسئمة الآوا 
 ما أىر استيداـ مختوأ تعميمل رقمل مستند إلػا نمػط الػتعمـ )سػمعل، بصػري، خركػل( هػل التخصػيؿ  أولًا 

نتاجها هل جامعة آؿ البيت ؟  لدأ طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 
ما أىػر اسػتيداـ مختػوأ تعميمػل رقمػل مسػتند إلػا نمػط الػتعمـ )سػمعل، بصػري، خركػل( هػل تنميػة  ثانياً 

نتاجها هل جامعة آؿ البيت؟  لداهعيةا  نخو التعمـ لدأ طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 
 :الآتية (البخىية)هل ةوء السؤاليف الساب يف، خاولت الدراسة ايتبار الفرةيات الصفرية 

المجمػوعتيف ( بػيف متوسػط درجػات طمبػة α=2.25ا يوجد هػرؽ ذو دالػة إخصػالية عنػد ) الفرضية الأولى 
نتاجها.  التجريبية والةَّابطة هل التخصيؿ الدراسل لدأ طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 

( بػػػػػيف متوسػػػػط درجػػػػػات طمبػػػػػة α=2.25ا يوجػػػػد هػػػػػرؽ ذو دالػػػػػة إخصػػػػالية عنػػػػػد ) الفرضيييييية الثانيييييية 
خركػػل( ال ػػالـ المجمػػوعتيف )التجريبيػػة التػػل تػػدرس باسػػتيداـ نمػػوذج تخديػػد نمػػط الػػتعمـ )سػػمعل، بصػػري، 

عمػػا الػػتعمـ المػػدمج(، والةػػابطة )التػػل تػػدرس بالطري ػػة ااعتياديػػة( هػػل زيػػادة الداهعيػػة نخػػو الػػتعمـ لػػدأ 
نتاجها.  طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 

 

   هدف الدراسة
أىر استيداـ مختوأ تعميمل رقمل مستند إلػا نمػط الػتعمـ )سػمعل، تهدؼ هذا الدراسة التعرؼ إلا 

نخػػو الػػتعمـ لػػدأ طمبػػة مػػادة تصػػميـ الوسػػالؿ التعميميػػة  خركػػل( هػػل التخصػػيؿ وتنميػػة الداهعياػػة بصػػري،
نتاجها هل جامعة آؿ البيت.  وا 
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 أهنية الدراسة
تعتبر مهكمة دمج التكنولوجيا هل التعميـ مف أهـ المهكلات المفعاصػرة، وا يمكػف لهػذا الػدمج 
أف يػػنج  دوف مسػػاهمة هعالػػة مػػف قبػػؿ المتعممػػيف، ولأف اسػػتيداـ إسػػتراتيجية الػػتعمـ المػػدمج هػػو أخػػد 

ة مػف هػذا أمىمة هذا الدمج الذي يستمزـ مهارات معينة ينبال أف يتخما بها الطالب كل يتـ ااسػتفاد
 الت نية هل المجاؿ التربوي بهكؿي هعااؿ، ه ف موةوع هذا الدراسة مهـ مف نواحي عداة:

 

  الجاىب اليظري
  تتيػػذ هػػذا الدراسػػة أهميتهػػا مػػف أهميػػة دمػػج الت نيػػة هػػل التعمػػيـ كاتجػػاا تربػػوي معاصػػر ومهػػـ هػػل

 التعميـ عموماً، بهدؼ إت اف التعمـ.
  الخاليػة؛ خيػث تعػد هػذا الدارسػة مػف الدراسػات ال ميمػة هػل مجػاؿ قمة الأبخاث هل مجاؿ الدراسػة

تصػػػميـ مختػػػوأ تعميمػػػل رقمػػػل مسػػػتند إلػػػا تخديػػػد نمػػػط الػػػتعمـ )سػػػمعل، بصػػػري، خركػػػل( هػػػل 
نتاجهػػا هػػل  التخصػػيؿ وتنميػػة الداهعيػػة نخػػو الػػتعمـ لػػدأ طمبػػة مػػادة تصػػميـ الوسػػالؿ التعميميػػة وا 

دياؿ الػتعمـ المػدمج هػل المػواد جميعهػا، هػلا بػد جامعة اؿ البيت؛ خيث إف الجامعة تسعا إلا أ
مف البدء بالتفكير بكيفية تصميـ المختوأ الميصص هل الجزء المدمج، ومػف المتوقػع أف يكػوف 
لمدراسة الخالية بصمة جديدة عما الواقع الموجود هل الجامعة، وبذلؾ يتوقع أف تساعد هل أىراء 

 ميمية هل الجامعة.الجانبيف المعرهل والأدالل هل العممية التع
  ،التَّعريؼ باانعكاسػات الإيجابيػة لتصػميـ مختػوأ تعميمػل رقمػل قػالـ تخديػد نمػط الػتعمـ )سػمعل

نخو التعمـ لدأ الطمبة والتػل تعتبػر مػف المهػارات  بصري، خركل( هل التخصيؿ وتنمية الداهعياة
 الةَّرورية لممتعمـ هل عصر تكنولوجيا المعمومات وااتصاات.

 

   ّالتَّطبيكيّ العنليالجاىب 
 قد تسهـ الدراسة الخالية هل:

  ،تػػوهير أسػػاس تجريبػػل اسػػتيداـ مختػػوأ تعميمػػل رقمػػل مسػػتند إلػػا تخديػػد نمػػط الػػتعمـ )سػػمعل
 بصري، خركل( هل العممية التعميمية  كعنصر بديؿ لمخاولة تخفيؼ العبء  عما الطمبة.

 ريس هػل الجامعػات وغيػرهـ، بتوصػيات ذات تزويد المعنيايف هل إدارة الجامعة وأعةاء هيلل التد
 علاقةي بههمية استيداـ وتصميـ الم ررات هل التعميـ الجامعل.
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  مساعدة متيذي ال رار هل الميداف التربػوي وواةػعل اليطػط المسػت بمية مػف يػلاؿ إل ػاء الةػوء
اط عمػػػا درجػػػة امػػػتلاؾ المهػػػارات اللازمػػػة لممعممػػػيف لتصػػػميـ المختػػػوأ الرقمػػػل المسػػػتند إلػػػا أنمػػػ

 التعممية. -التعمـ الميتمفة هل العممية التعميمية
 

 مصطلحات الدراسة

مػػف يبػرات معينػػة هػػل  يفعػػرؼ التخصػػيؿ الدراسػل بهنػػل مػػدأ تخصػيؿ التلاميػػذ لمػا تعممػػواالتحصيي:  
 العاديػة هػلمادة دراسية م ررة وي اس بالدرجة الكمية التل يخصػػػػػؿ عميها التمميذ هل اايتبػػارات المدرسػية 

  (.2009ايػة العاـ الدراسل أو اايتبارات الموةوعيػػػػػػػة )أبو هعيرة، 
ويعرهل الباخىاف إجراليػاً عمػا أنػل: مجموعػة مػف المفػاهيـ واليبػرات والمعػارؼ التػل يكتسػبها المػتعمـ 
نتيجة مرورا بػاليبرة التعميميػة، وي ػاس التخصػيؿ مػف يػلاؿ العلامػة التػل يخصػؿ عميهػا طمبػة جامعػة آؿ 

نتاجها هل اايتبار التخصيمل المفعد لهذا الارض.  البيت والمسجميف هل مساؽ الوسالؿ التعميمية وا 

( أنماط التعمـ عما أنها الطػرؽ الميتمفػة التػل يتبعهػا الأهػراد 2222 الزهرانل،)يعرؼ  أنماط التعمم 
رد لتنظػػيـ ومعالجػػة هػػل اسػػتيعاب المعرهػػة وتعممهػػا، والتػػل تهػػمؿ الأسػػاليب والطػػرؽ التػػل يسػػتيدمها الفػػ

 المعمومات واليبرات والمهارات الجديدة.
التػػل  (البصػػري، الخركػػل ،بهنهػػا الطري ػػة المفةػػمة )الػػنمط السػػمعل ويعرههػػا الباخىػػاف إجراليػػاً:

يسػتيدمها الطالػب هػػل تنظػيـ ومعالجػة المعمومػػات والأنهػطة التعميميػة وتتخػػدد إجراليػاً بالدرجػة التػػل 
 سيخصؿ عميها الطالب عما م ياس أنماط التعمـ.

ػػل جهػػودا ونهػػاطل    الدافعيّيية نحييو الييتعمم تعػػرؼ بهنهػػا الخالػػة النفسػػياة التػػل تخفلػػز الفػػرد لمػػتعمـ وتوجل
تعميميػة والتعمميػة المرجػواة، وتهػمؿ مجموعػة مػف العوامػؿ الدايميػة واليارجيػة نخو تخ يؽ الأهداؼ ال

  .(Pintrich & Schunk 2002)التل تؤىر عما استعداد الفرد لمتعمـ 
ويعرهل الباخىاف بهنها ااستىارة دايؿ الطالب تجعمػل )ي بػؿ ويرغػب( هػل الخصػوؿ عمػا المعمومػات 

 لدرجة التل سيخصؿ عميها مف يلاؿ م ياس الداهعياة.بفهـ وبهقصا طاقتل وتتخدد إجرالياً با
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   حدود الدراسة ومحدداتوا
 تيةع الدراسة إلا الخدود التالية:

نتاجهػا هػل الفصػؿ الحدود الزمانيّة   اقتصػرت الدراسػة عمػا طمبػة مػادة تصػميـ الوسػالؿ التعميميػة وا 
 .2021/2022الدراسل الأوؿ مف العاـ الجامعل 

 اقتصرت الدراسة عما طمبة مرخمة البكالوريوس هل جامعة آؿ البيت هل الأردف. الحدود المكانيّة 
اقتصرت الدراسة عما عينة مف طمبػة جامعػة اؿ البيػت لمرخمػة البكػالوريوس ممػف  الحدود البشرية 

نتاجها لمعاـ الدراسل )  (.2021/2022يدرسوف مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 
 أدوات مػػف إعػػداد البػاخىيف لدراسػػة أىػػر اسػػتيداـ مختػػوأ تعميمػػل  اعتمػدت الدراسػػة عمػػا اسػػتيداـ

رقمل مستند إلا نمط التعمـ )سمعل، بصري، خركل( هل التخصيؿ وتنميػة الداهعياػة نخػو الػتعمـ 
نتاجها هل جامعة آؿ البيت.  لدأ طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 

 هػػػا، وتػػػـ تعمػػػيـ نتػػػالج الدراسػػػة عمػػػا تخػػػددت نتػػػالج الدراسػػػة بدرجػػػة صػػػدؽ أدوات الدراسػػػة وىبات
 المجتمع الذي سخبت منل عينة الدراسة.

 

  دراسات سابكة
اطمع الباخىاف عما عدد مف الدراسات الساب ة ذات الصػمة بمتايػرات البخػث التربػوي، وقػد تػـ 

ة التل تناولت أنماط التفكير والداهعياة والتخصيؿ الدراسل.  استعراض عدد منها ياصا
( إلػػػػا قيػػػػاس أىػػػػر التفاعػػػػؿ بػػػػيف بيلػػػػة تعمػػػػـ اهتراةػػػػية ونمطػػػػيف 2222هػػػػدهت دراسػػػػة السػػػػيد )

لمخفػػزات الألعػػاب الرقميػػة وأنمػػاط الػػتعمـ عمػػا تنميػػة التنظػػيـ الػػذاتل لمػػتعمـ وبعػػض مهػػارات البرمجػػة 
 لػدأ تلاميػذ المرخمػة اابتداليػة، وتػـ اسػتيداـ المػنهج التجريبػل ل يػاس أىػر المتايػرات وأدوات البخػث
هل اايتبار التخصيمل الإلكترونل وبطاقة الملاخظة وم ياس التنظيـ الػذاتل لمػتعمـ، وهػممت عينػة 

 تمميػػذاً مػػف الصػػؼ الىػػانل اابتػػدالل بمدرسػػة الهػػهيد مخمػػد جػػودة مخمػػد، وتوصػػمت الدراسػػة 162البخػػث 
أىػػر كبيػر هػػل  إلػا أف لمتفاعػؿ بػػيف بيلػة الػتعمـ ااهتراةػػية ونمطػيف لمخفػزات الألعػػاب وأنمػاط الػتعمـ

 .تنمية التنظيـ الذاتل لمتعمـ وتطوير بعض مهارات البرمجة لدأ تلاميذ التعميـ الأساسل
إلػا أف هنػاؾ  (Segbenya, Bervell, Minadzi, & Somuah, 2022)وأهػارت دراسػة 

علاقة بيف تواهر الأدوات وطرؽ العرض عبر الإنترنػت واسػتيداـ الػتعمـ عبػر الإنترنػت، وبالتػالل، هػ ف 
هذا العوامؿ ةرورية لمتعمـ الناج  عبر الإنترنػت، وتتجسػد داهعياػة الطالػب هػل المختػوأ التعميمػل مػف 
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تػػوأ، هيصػالص الطالػػب المتعم ػة بػػنمط العلاقػة التبادليػة بػػيف يصػالص الطالػػب ويصػالص هػذا المخ
الػػتعمـ اليػػاص بػػل ا بػػد اف تتفػػؽ مػػع اليصػػالص التفاعميػػة لممختػػوأ، وكممػػا كػػاف هػػذا المختػػوأ أكىػػر 
تناغماً مع يصالص الطالب كاف الػتعمـ أكىػر هاعمياػة وخيويػة، لػذلؾ ينباػل أف يوجػل تصػميـ المختػوأ 

 ؽ مع ميولهـ ورغباتهـ.التعميمل بخيث يتناسب مع أنماط التعمـ لديهـ ويتف
( إلػا الكهػؼ عػف أىػر إسػتراتيجية الػرؤوس المرقمػة: وأنمػاط الػتعمـ، 2221وهدهت دراسة داود )

، لػػدأ طػػلاب الصػػؼ الىػػامف الأساسػػل واهػػتممت  عمػػا التخصػػيؿ العممػػل، والداهعياػػة نخػػو تعمػػـ العمػػوـ
، وايتبػار كولػب المعػدؿ الدراسة الأدوات: ايتبار التخصيؿ العممل، وم يػاس الداهعيػة نخػو تعمػـ ا لعمػوـ

لمنمط التعميمل والبرنػامج التػدريبل، وبعػد جمػع البيانػات، تػـ اسػتيداـ اايتبػارات الإخصػالية المناسػبة، 
وأظهرت النتالج وجود هروؽ دالػة إخصػالياً عنػد مسػتوأ الدالػة هػل متوسػط علامػات اايتبػار البعػدي 

 ، لػدأ طػلاب الصػؼ الىػامف الأساسػل، يفعػزأ إلػا طري ػة لمتخصيؿ العممل، والداهعياة نخو تعمـ العمػوـ
التػػػدريس المسػػػتيدمة ولصػػػال  أهػػػراد المجموعػػػة التجريبيػػػة، ووجػػػود هػػػروؽ داؿ إخصػػػالياً عنػػػد مسػػػتوأ 
الدالػػة هػػل متوسػػط درجػػات اايتبػػار البعػػدي لمتخصػػيؿ العممػػل لػػدأ طػػلاب الصػػؼ الىػػامف الأساسػػل 

.يعزأ إلا أنماط التعمـ، غير أف النمط التعمي  مل ا يؤىر هل الداهعياة نخو تعمـ العموـ
 -( عػػػف تػػػهىير التفاعػػػؿ بػػػيف نمػػػط العػػػرض البصػػػري )البػػػانورامل 2222تخػػػدىت دراسػػػة جعفػػػر ) 

النموذجل( وأسموب التعمـ هل الواقع المعزز عمػا تطػوير مهػارات التفكيػر البصػري وال ابميػة للاسػتيداـ 
اسػتيداـ مػنهج البخػث التطػويري وت سػيـ المهػاركيف  لدأ طلاب تكنولوجيا التعميـ والخاسب الآلل، وتـ

( مجموعات، وأظهرت النتالج وجود تهىير لنمط العرض البصري وأسموب الػتعمـ عمػا اايتبػار 4إلا )
التخصػػػيمل والتفكيػػػر البصػػػري وال ابمياػػػة للاسػػػتيداـ والأداء المهػػػاري، وأوةػػػخت النتػػػالج أيةػػػاً أف نمػػػط 

 تعميمية التعاونية وييتمؼ تهىيرا اعتماداً عما نوع المهمة.تعمـ الطلاب يؤىر عما تجربتهـ ال
( إلػا تصػميـ بيلػة تعميميػة تكيفيػة تعتمػد عمػا أنمػاط الػتعمـ، 2222وهدهت دراسة الصباغ وخامػد )

وتهىيرها عما تخفيز مهاركة الطػلاب، تػـ تطبيػؽ البخػث عمػا عينػة مػف الطػلاب، وتػـ ت يػيـ هعاليػة البيلػة 
يػػػلاؿ تخميػػػؿ مسػػػتوأ مهػػػاركة الطػػػلاب والنتػػػالج الأكاديميػػػة المخػػػرزة، أظهػػػرت  التعميميػػػة المصػػػممة مػػػف

النتػػالج أف الطػػلاب الػػذيف اسػػتيدموا بيلػػة التعمػػيـ التكيفيػػة خ  ػػوا مسػػتوأ أعمػػا مػػف المهػػاركة والإنجػػازات 
ة الأكاديميػػة بالم ارنػػػة مػػػع الطػػػلاب الػػػذيف لػػػـ يسػػػتيدموها، كمػػػا أف النتػػػالج أهػػػارت إلػػػا أف البيلػػػة التعميمياػػػ
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التكيفية قادرة عما تمبية اختياجات التعمـ الميتمفة لمطلاب، وتخفيػزهـ عمػا المهػاركة والتفاعػؿ هػل عمميػة 
الػػتعمـ، وبنػػاءً عمػػا ذلػػؾ، يعتبػػر تصػػميـ بيلػػة تعميميػػة تكيفيػػة تعتمػػد عمػػا أنمػػاط الػػتعمـ يطػػوة مهمػػة هػػل 

نجاز   اتهـ الأكاديمية.تخسيف تجربة التعمـ الإلكترونل وزيادة مستوأ مهاركة الطلاب وا 
ذّ   مو  مواام تعميموي برووام أىػر ( إلا قياس 2219كما هدهت دراسة )الجازي،   الوتعممأنمػاط  أومو

مّ تومية في nnDD dDa nnDD دّن دن  فوي ادماموي العاشور الاف  مبة لد  ادكاديمية الذا  منه
ال ػالـ عمػا نمػوذج أنمػػاط ، وكػذلؾ الكهػؼ عػف أىػر تفاعػػؿ الجػنس مػع اسػتيداـ البرنػامج التعميمػػل الأردف

التعمـ هل تخسيف مفهوـ الذات الأكاديمية لػدأ طمبػة الصػؼ العاهػر الأساسػل هػل مدرسػتل عبػد الػرخمف 
بف عوؼ الىانوية الميتمطة ومدرسػة معػاذ بػف جبػؿ الأساسػية لمبنػيف التػابعتيف لمديريػة التربيػة والتعمػيـ هػل 

(، وأظهػرت النتػالج 2216/2217لعاـ الدراسػل )قصبة مخاهظة معاف يلاؿ الفصؿ الدراسل الأوؿ مف ا
وجػػػػود أىػػػػر اسػػػػتيداـ البرنػػػػامج التعميمػػػػل ال ػػػػالـ عمػػػػا أنمػػػػاط الػػػػتعمـ لػػػػدف ودف هػػػػل تنميػػػػة مفهػػػػوـ الػػػػذات 
الأكاديميػػة، وعػػدـ وجػػود تفاعػػؿ بػػيف الجػػنس واسػػتيداـ البرنػػامج التعميمػػل ال ػػالـ عمػػا نمػػوذج أنمػػاط الػػتعمـ 

 ذات الأكاديمية لدأ طمبة الصؼ العاهر الأساسل.لدف ودف هل تخسيف مستوأ مفهوـ ال

وباستعراض الدلراسات، السَّػاب ة يمكػف ال ػوؿ أفَّ البػاخىيف تمكنػا مػف  :تعقيب حو: الدِّراسات السَّابقة
الوقوؼ عما الإطار النظري الػذي اختوتػل تمػؾ الدلراسػات، لتخديػد الإطػار النظػري لمدلراسػة الخاليػة، 

ع  وتخديد الأسػاليب الإخصػالية، وعػرض النتػالج وتفسػيرها. داد اايتبار والم ياسومنهج الدلراسة، وا 
ونتيجػػة لنػػدرة البخػػوث والدلراسػػات التػػل تناولػػت اسػػتيداـ مختػػوأ تعميمػػل رقمػػل متناسػػب مػػع أنمػػاط 

هػػػل تػػػدريس بعػػػض مػػػواد الجامعػػػة ومنهػػػا مػػػادة تصػػػميـ  الػػػتعمـ الميتمفػػػة )بصػػػري، سػػػمعل، خركػػػل(
نتاجهػػا. ومػػف هنػػا جػػاء ااهتمػػاـ بةػػرورة دراسػػة أىػػر اسػػتيداـ مختػػوأ تعميمػػل الوسػػالؿ التعميميػػة وا  

مستند إلا نمط التعمـ )سمعل، بصري، خركل( هل التخصيؿ والداهعية نخػو الػتعمـ لػدأ طمبػة مػادة 
نتاجها هل جامعة آؿ البيت اىناء جالخة كورونا.  تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 

 

  ميوجية الدراسة وعييتوا
اعتمدت الدراسة عما المنهج التجريبل ذي التصميـ هبل التجريبل، والػذي ي ػوـ عمػا ايتيػار طمبػة 
هػعبتيف وت سػيمها إلػا مجمػوعتيف: ةػابطة، تػدرس باسػتيداـ الطري ػة ااعتياديػة )المتبعػة هػل جامعػػة آؿ 

وباسػتيداـ مختػوأ البيت وهل تدريس المادة باستيداـ التعمـ المدمج مػف يػلاؿ منصػة التعمػيـ الإلكترونػل 
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ورقػػػل متمىػػػؿ هػػػل الكتػػػاب المرجػػػع لمطالػػػب، ومجموعػػػة تجريبيػػػة درسػػػت باسػػػتيداـ الػػػتعمـ المػػػدمج مػػػف يػػػلاؿ 
منصػػة التعمػػيـ الإلكترونػػل، ولكػػف باسػػتيداـ مختػػوأ تعميمػػل رقمػػل مسػػتند إلػػا نمػػط الػػتعمـ )سػػمعل، بصػػري، 

بيػػػت ممػػف يدرسػػػوف مػػػادة تصػػػميـ خركػػل(. وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػة مػػػف طمبػػػة البكػػػالوريوس هػػل جامعػػػة آؿ ال
نتاجها لمفصػؿ الدراسػل الأوؿ ) (، وتػـ ايتيػار هػعبتيف بالطري ػة ال صػدية، 2021/2022الوسالؿ التعميمية وا 

إخػػػداهما تػػػدرس باسػػػتيداـ الطري ػػػة ااعتياديػػػة المتبعػػػة هػػػل جامعػػػة آؿ البيػػػت وهػػػل تػػػدريس المػػػادة باسػػػتيداـ 
رونػػػل باسػػػتيداـ مختػػػوأ ورقػػػل متمىػػػؿ هػػػل الكتػػػاب المرجػػػع الػػػتعمـ المػػػدمج مػػػف يػػػلاؿ منصػػػة التعمػػػيـ الإلكت

( طالػػب وطالبػػة، هػػل خػػيف تػػدرس المجموعػػة 70لمطالػػب بخيػػث تكػػوف المجموعػػة التجريبيػػة، وتكونػػت مػػف )
الىانيػػة المػػادة نفسػػها باسػػتيداـ الػػتعمـ المػػدمج مػػف يػػلاؿ منصػػة التعمػػيـ الإلكترونػػل، ولكػػف باسػػتيداـ مختػػوأ 

 ( طالب وطالبة.66التعمـ )سمعل، بصري، خركل(، وتكونت مف ) تعميمل رقمل مستند إلا نمط
 

 أداة الدراسة

 تم تصميم أدوات الدراسة وهم عبارة عن أداتين 
ايتبػػار التخصػػيؿ الدراسػػل، ولتخ يػػؽ أهػػداؼ الدراسػػة تػػـ بنػػاء ايتبػػار تخصػػيؿ دراسػػل  :الأداة الأولييى
( سػػػؤااً موةػػػوعياً مػػػف نػػػوع اايتيػػػار مػػػف متعػػػدد وصػػػواب ويطػػػه، أعػػػد وه ػػػاً لجػػػدوؿ 25تكػػػوف مػػػف )

نتاجهػػػا ويصالصػػػها، وأهميتهػػػا( مػػػف مػػػادة  المواصػػػفات لوخػػػدتل )مفهػػػوـ تصػػػميـ الوسػػػالؿ التعميميػػػة وا 
نتاجهػا الم ػرر لتػدريس طمبػل جامعػة آؿ البيػت لمرخمػة البكػالوريوس، بخيػث تصميـ الوسالؿ ا لتعميمية وا 

ييتػػػار الطالػػػب الإجابػػػة الصػػػخيخة لمسػػػؤاؿ مػػػف أربعػػػة بػػػدالؿ يكػػػوف إخػػػداها ه ػػػط صػػػخيخاً، ويصػػػص 
( ه ػػرة، ولكػػؿ ه ػػرة علامتػػاف، ويمكػػف ااسػػتداؿ عمػػا تخصػػيؿ الطالػػب هػػل مػػادة تصػػميـ 25للايتبػػار )

نتاجهػا مػف يػلاؿ العلامػة الكميػة التػل يهيػذها عمػا اايتبػار التخصػيمل، ولمتخ ػؽ الوسالؿ التعم يميػة وا 
( مخكمػيف 10مف صدؽ اايتبار عرض بصورتل الأولية عما مجموعة مف المخكميف البالغ عددهـ )

مػػػػػف ذوي اايتصػػػػػاص هػػػػػل المنػػػػػاهج والتػػػػػدريس، وتكنولوجيػػػػػا التعمػػػػػيـ وال يػػػػػاس والت ػػػػػويـ، عػػػػػدؿ وه ػػػػػاً 
تػـ التخ ػؽ مػف الصػػدؽ  صيد  البنيالا لابتبيار التحصيي: فقيدأمػا %( مػف المخكمػيف، 80)لملاخظػات 

بيرسوف بيف درجة الف رة مع الدرجػة الكميػة للايتبػار، البنالل ايتبار التخصيؿ بخساب معامؿ اارتباط 
 ( يبيف ذلؾ:1والجدوؿ )



 صالح الخوالدة ومأمون الزبون وولاء العواملة ..................................................................... أثر استخداو محتوى تعليني

 

 

 (33)                                                                 واليفشية التربوية العلوو سلشلة

 

 (1الجدو: )
 الدرجة الكمية للابتبارقيم معاملات ارتباط بيرسون لفقرات الابتبار التحصيمي مع 

 معام: ارتباطها بالدرجة الكمية رقم الفقرة
1 .742** 
2 .731** 
3 .676** 
4 .672** 
5 .657** 
6 .612** 
7 .577** 
8 .575** 
9 .562** 
10 .554** 
11 .548** 
12 .541** 
13 .492** 
14 .474** 
15 .452** 
16 .449** 
17 .393** 
18 .392** 
19 .229** 
20 .355** 
21 .349** 
22 .345** 
23 .327** 
24 .286** 
25 .301** 

 (4044معام: الارتباط دا: عند مستوى )** 
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يلاخظ مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات ارتبػاط ه ػرات اايتبػار التخصػيمل مػع الدرجػة الكميػة 
لأغػراض الدراسػة، ممػا يػدؿ عمػا وجػود للايتبار، كانت إيجابية ودالة إخصػالياً، وهػذا ال ػيـ م بولػة 

  الصدؽ البنالل للايتبار.
عػادة اايتبػار مػف لمتخ ػؽ  – test ىبػات ايتبػار التخصػيؿ، تػـ اسػتيداـ طري ػة اايتبػار وا 

retest)( مػف يػارج عيانػة الداراسػة 27اسػتطلاعية مكونػة مػف ) عينػة اايتبار عمػا (؛ إذ تـ تطبيؽ
معامؿ الىابػات باسػتيداـ معامػؿ ارتبػاط  ل التطبيؽ، وتـ خساببفاصؿ زمنل مدتل أسبوعاف بيف مرت

(، كمػا اسػػتيدمت طري ػة ااتسػاؽ الػػدايمل باسػتيداـ معادلػػة 2.88بيرسػوف؛ إذ بمػغ معامػػؿ الىبػات )
 (.2.83؛ إذ بمغ معامؿ الىبات )22كيودور ريتهرتسوف 

 

ل يػػاس الداهعيػػة نخػػو الػػتعمـ، وذلػػؾ تػػـ تطػػوير أداة  (:2م يػػاس الداهعياػػة، ممخػػؽ رقػػـ ) الأداة الثانييية 
لمػػتمكف مػػف الإجابػػة عػػف أسػػلمة الدراسػػة، وبااسػػتفادة مػػف أدوات الدراسػػات السػػاب ة، تػػـ تطػػوير هػػذا 

( ه ػػرة تةػػمنت الداهعياػػة، كمػػا اسػػتيدـ م يػػاس 25الأداة، إذ تكػػوف الم يػػاس بصػػورتل النهاليػػة مػػف )
م ػػػاً(. وتػػػـ تصػػػخي  م يػػػاس الداهعياػػػة عمػػػا النخػػػو يماسػػػل التػػػدرج )دالمػػػاً، غالبػػػاً، أخيانػػػاً، نػػػادراً، مط

 1درجتػػاف(، مطم ػػاً ) 2درجػػات(، نػػادراً ) 3درجػػات(، أخيانػػاً ) 4درجػػات(، غالبػػاً ) 5الآتػػل: دالمػػاً )
درجػػة واخػػدة(، ولمتخ ػػؽ مػػف صػػدؽ أداة ال يػػاس، تػػـ عرةػػها عمػػا مجموعػػة مػػف المخكمػػيف البػػالغ 

هج والتػػػدريس، والتكنولوجيػػػا والتعمػػػيـ، وعمػػػـ ( مخكمػػػاً مػػػف ذوي اايتصػػػاص هػػػل المنػػػا10عػػػددهـ )
النفس التربوي، وذلؾ لإبداء آرالهـ خوؿ سلامة الصياغة الماوية لمف ػرات، ودرجػة وةػوخها، ومػدأ 
ارتباطهػػا بالبعػػد الم ػػاس، وأي ملاخظػػات أو تعػػديلات أو إةػػاهات يرونهػػا مناسػػبة، وعػػدؿ الم يػػاس 

تػـ التخ ػؽ ( ه ػرة. 25ت الأداة بصػورتها النهاليػة مػف )تبعاً لما أجمع عميل غالبية المخكمػيف، وتكونػ
بيرسػػوف بػػيف درجػػة الف ػػرة مػػع الدرجػػة الكميػػة مػػف الصػػدؽ البنػػالل لمم يػػاس بخسػػاب معامػػؿ اارتبػػاط 

 يبيف ذلؾ  (2)والجدوؿ لمم ياس، 
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 (4الجدو: )
 قيم معاملات ارتباط بيرسون لفقرات مقياس الدافعية مع الدرجة الكمية لممقياس

 معام: ارتباطها مع الدرجة الكمية لممقياس الفقرة رقم
1 .192** 
2 .232** 
3 .475** 
4 .761** 
5 .364** 
6 .885** 
7 .581** 
8 .525** 
9 .598** 
10 .442** 
11 .802** 
12 .825** 
13 .380** 
14 .720** 
15 .732** 
16 .475** 
17 .347** 
18 .652** 
19 .985** 
20 .340** 
21 .792** 
22 .387** 
23 .920** 
24 .894** 
25 .770** 

 (4044معام: الارتباط دا: عند مستوى ) **
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يلاخػػػظ مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف معػػػاملات ارتبػػػاط ه ػػػرات م يػػػاس الداهعيػػػة مػػػع الدرجػػػة الكميػػػة 
لمم ياس، كانت إيجابيػة ودالػة إخصػالياً، وهػذا ال ػيـ م بولػة لأغػراض الدراسػة، ممػا يػدؿ عمػا وجػود 
عػػادة  الصػػدؽ البنػػالل لمم يػػاس، ولمتخ ػػؽ مػػف ىبػػات م يػػاس الداهعيػػة، تػػـ اسػػتيداـ طري ػػة اايتبػػار وا 

( 27((، إذ تـ تطبيؽ م يػاس الداهعيػة عمػا عينػة اسػتطلاعية مكونػة مػف )test – retestاايتبار 
مف يارج عيانة الداراسة بفاصؿ زمنل مدتل أسبوعاف بيف مرتل التطبيػؽ، وتػـ خسػاب معامػؿ الىابػات 

ؽ (، كمػػا اسػػتيدمت طري ػػة ااتسػػا0.89باسػػتيداـ معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف؛ إذ بمػػغ معامػػؿ الىبػػات )
 (.0.92(، إذ بمغ معامؿ الىبات )Cronbach Alphaالدايمل باستيداـ معادلة كرونباخ ألفا)

 

 طريكتا التدريص

 هيما يمل هرح لطري ة تدريس طمبة المجموعة التجريبية والمجموعة الةابطة:
درسػػت المجموعػػة الةػػابطة باسػػتيداـ الطري ػػة ااعتياديػػة مػػف قبػػؿ عةػػو هيلػػة التػػدريس يػػلاؿ  .أ 

؛ إذ قػػاـ عةػػو هيلػػة التػػدريس بهػػرح 2221/2222دراسػػل الأوؿ مػػف العػػاـ الجػػامعل الفصػػؿ ال
وت ديـ المعمومات وتخديد الن اط المهمة هل المادة وتوجيػل الأسػلمة لهػـ مػف يػلاؿ منصػة التعمػيـ 

، واقتصػر الإلكترونل التابعة لمجامعة وبالإهارة إلا كتاب الطالب الورقل والمتػوهر هػل المكتبػات
 عما است باؿ المعمومات والمهاركة المخدودة والإجابة عف الأسلمة. دور الطمبة

درست المجموعة التجريبية مف قبؿ عةو هيلة التدريس يلاؿ الفصؿ الدراسل الأوؿ مػف العػاـ  .ب 
؛ إذ قػػاـ عةػػو هيلػػة التػػدريس بهػػرح وت ػػديـ المعمومػػات وتخديػػد الن ػػاط 2021/2022الجػػامعل 

لهػػـ، كمػػا قػػدـ لهػػـ المختػػوأ الرقمػػل المسػػتند إلػػا نمػػط الػػتعمـ المهمػػة هػػل المػػادة وتوجيػػل الأسػػلمة 
)سػػػمعل بخيػػػث كػػػاف عمػػػا هػػػكؿ تسػػػجيلات صػػػوتية تفاعميػػػة متاخػػػة لهػػػـ، وبصػػػري عػػػف طريػػػؽ 
هيػػديوهات تفاعميػػة تاطػػل المختػػوأ، وخركػػل عػػف طريػػؽ تػػوهير مجموعػػة مػػف الأمىمػػة عمػػا هػػكؿ 

 سؤاؿ وجواب لمتدرب(.
لكاهػة طػلاب المجموعػة التجريبيػة مػف قبػؿ المػدرس لتخديػد  خيث تـ عمؿ ايتبار تخديد نمط التعمـ

(، ىػػـ قػػاـ http://dquiz.net/quiz74نػػوع نمػػط الػػتعمـ اليػػاص بكػػؿ طالػػب مػػف يػػلاؿ الموقػػع التػػالل )
لػذي تػـ إجػراؤا مػف قبػؿ الباخىاف بت سيـ الطمبة إلا ىلاث مجموعات بناءً عما ايتبػار تخديػد نمػط الػتعمـ ا

http://dquiz.net/quiz74
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المدرس؛ خيث تكونت المجموعػة الأولػا الطمبػة مػف نػوع نمػط الػتعمـ البصػري، والمجموعػة الىانيػة ةػمت 
طمبػػة الػػنمط الخركػػل، وأمػػا المجموعػػة الىالىػػة ةػػمت طمبػػة الػػنمط السػػمعل، وقػػاـ الباخىػػاف بالعمػػؿ عمػػا 

يراجهػػا خسػب نمػط الػػتعمـ اليػاص بكػ ؿ مجموعػة، وتزويػػدهـ بالمػادة مػف يػػلاؿ المػادة التعميميػة الرقميػة وا 
 المادة.المجموعات الىلاث ب هراؼ مدرس 

 

 التصنيه والمعالجة الإحصائية

 :تتبع الدراسة التصميـ هبل التجريبل، وتتةمف المتايرات الآتية
  :طري ة التدريس ولها مستوياف المتغير المستق: 

  أنماط التعمـ.التدريس مف يلاؿ مختوأ تعممل رقمل مستند إلا  •
 التدريس بالطري ة ااعتيادية. •

 تتمىؿ هل التخصيؿ الدراسل لدأ الطمبة وزيادة الداهعية لديهـ. المتغيرات التابعة 
 والميطط الآتل يوة  تصميـ الدراسة:

  EG: O1 O2 X1 O1 O2  المجموعة التجريبية
     CG: O1 O2 X0 O1 O2  المجموعة الةابطة

 الزمف

Time 
 خيث:

 EG  .المجموعة التجريبية 
 CG .المجموعة الةابطة 
 X1 (المعالجة التجريبية )مختوي رقمل مستند إلا أنماط التعمـ. 
 X0 .)بدوف معالجة )الطري ة ااعتيادية  
 O1 )ايتبار تخصيمل )ال بمل والبعدي. 
 O2 م ياس الداهعية 

لباخىػػاف الأسػػاليب الإخصػػالية للإجابػػة عػػف أسػػلمة الدراسػػة وبالتػػالل ايتبػػار هرةػػياتها، اسػػتيدـ ا  
المناسػػبة والمتخصػػمة مػػف تخميػػؿ البيانػػات، وتػػـ اسػػتيداـ أسػػاليب الإخصػػاء الوصػػفل وااسػػتدالل مػػف 
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( وذلػػؾ ANCOVAمتوسػط خسػابل وانخػػراؼ معيػاري، واسػػتيداـ تخميػؿ التبػايف الأخػػادي المصػاخب )
لمكهػػػؼ عػػػف دالػػػة الفػػػروؽ هػػػل المتوسػػػطات الخسػػػابية لػػػدرجات الطمبػػػة هػػػل التطبيػػػؽ البعػػػدي ايتبػػػار 
التخصيؿ الدراسل )الكمػل( تبعػاً لمتايػر طري ػة التػدريس، كمػا قػاـ الباخىػاف باسػتيداـ مربػع إيتػا لمعرهػة 

الداهعيػػة باسػػتيداـ خجػػـ التػػهىير لمتايػػر طري ػػة التػػدريس، وتػػـ خسػػاب درجػػات الت ػػدير لف ػػرات م يػػاس 
 المتوسطات الخسابية بعد أف يتـ ترتيبها ترتيباً تنازلياً.

 

 ىتائـج الدراسـة

أىػر اسػتيداـ مختػوأ تعميمػل رقمػل مسػتند إلػا نمػط الػتعمـ )سػمعل،  ماالسؤا: الأو:  والذي نصَّ عمى  
نتاجها هل ج  ؟ امعة آؿ البيتبصري، خركل( هل التخصيؿ لدأ طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 

واهػػت ت منػػل الفرةػػية الصػػفرية الأولػػا والتػػل نصػػت عمػػا أنػػل: ا يوجػػد هػػرؽ ذو دالػػة إخصػػالية 
ػابطة هػل التخصػيؿ الدراسػل لػدأ α=2.25عند ) ( بيف متوسط درجات طمبة المجموعتيف التجريبيػة والةَّ

نتاجها.  طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 
سػػػبت الأوسػػػاط الخسػػػابية واانخراهػػػات المعياريػػػة لتخصػػػيؿ مجمػػػوعتل وايتبػػػار هػػػذا الفرةػػػية، اخت

 ( ذلؾ. 3الدراسة عما ايتبار التخصيؿ البعدي وعلاماتهـ ال بمية، وهً ا لطري ة التدريس، ويبيف الجدوؿ )
 
 (4الجدو: )

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصي: مجموعتي الدراسة عمى ابتبار التحصي: البعدي 
 وعلاماتهم القبمية، وفقًا لطريقة التدريس

النهاية  العدد المجموعة
 القصوى

 للابتبارالتطبي  البعدي  التطبي  القبمي للابتبار
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 70 التجريبية

50 

33.93 9.71 44.86 5.01 

 7.32 39.50 10.16 32.77 66 الةابطة

 6.53 42.25 9.84 32.85 136 المجموع
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( ايتلاهػػاً ظاهريػػاً بػػيف متوسػػطات مجمػػوعتل الدراسػػة عمػػا ايتبػػار التخصػػيؿ 3يبػػيف الجػػدوؿ )
البعدي، ه د خصمت المجموعة التجريبية التل درست باستيداـ مختوأ رقمل مستند إلا نمط التعمـ 

(، وأييػرًا جػاء 43.86يػلاؿ الػتعمـ المػدمج، عمػا وسػط خسػابل يسػاوي ) )سمعل، بصري، خركل(
؛ لأف وسػػطها الخسػػابل بمػػغ ااعتياديػػةالوسػػط الخسػػابل لممجموعػػة الةػػابطة التػػل درسػػت بالطري ػػة 

( وبارض التهكد مف أف الفرؽ بيف متوسطل مجموعتل الدراسة ذا معنويػة إخصػالية، عنػد 39.52)
(، ويبػػيف ANCOVAد طبػػؽ تخميػػؿ التبػػايف الأخػػادي المصػػاخب )(، ه ػػα= 2.25مسػػتوأ الدالػػة )

 تمؾ النتالج: (4الجدوؿ )

 (3الجدو: )
لمفرو  في تحصي: مجموعتي الدراسة عمى  (ANCOVAتحمي: التباين الأحادي المصاحب )نتائج 

 ابتبار التحصي: البعدي، وفقًا لطريقة التدريس

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

 درجات
 الحرية

متوسط مجموع 
مستوى  قيمة)ف( المربعات

 قيمة إبتا الدلالة

  0.136 2.294 86.273 1 86.272 التطبيؽ ال بمل للايتبار
 0.117 0.011 6.856 258.351 1 258.451 إستراتيجية التدريس

    37.609 102 1956.675 اليطه
     103 2302.8 الكمل المعدؿ

 
 المخسوبة لمفرؽ هػل تخصػيؿ مجمػوعتل الدراسػة عمػا ايتبػار التخصػيؿ( قيمة )ؼ( 4يبيف الجػدوؿ )

(، وبػذلؾ 0.011(، وهػل قػيـ دالػة عنػد مسػتوأ معنويػة )6.856البعدي وه اً لطري ة التدريس تساوي )
يتهكد بػهف الفػرؽ بػيف مجمػوعتل الدراسػة عمػا ايتبػار التخصػيؿ البعػدي وه ػًا لطري ػة التػدريس ذا دالػة 

النتيجة يتـ رهض الفرةية الصفرية الأولػا التػل تػنص عمػاي ا يوجػد هػرؽ ذو دالػة إخصالية، وبهذا 
ػابطة هػل التخصػيؿ α=0.05إخصالية عنػد ) ( بػيف متوسػط درجػات طمبػة المجمػوعتيف التجريبيػة والةَّ

نتاجهػػاالدراسػػل لػػدأ طمبػػة  ي. وباػػرض التعػػرؼ إلػػا أف الفػػرؽ يهػػير  مػػادة تصػػميـ الوسػػالؿ التعميميػػة وا 
ة مجموعة مف المجموعتيف، ه ػد تػـ اسػتيراج الأوسػاط الخسػابية المعدلػة والأيطػاء المعياريػة لصال  أي

 الفرؽ.( يهير إلا ذلؾ 5لتخصيؿ مجموعتل الدراسة، والجدوؿ )
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 (3الجدو: )
الأوساط الحسابية المعدلة والأبطالا المعيارية لتحصي: مجموعتي الدراسة عمى ابتبار التحصي: البعدي، 

 التدريس وفقًا لطريقة
 البطأ المعياري المعد:الوسط الحسابي  النهاية العظمى العدد المجموعة

 1.14 44.82 50 70 التجريبية

 1.20 39.82 66 الةابطة
 

( أف المجموعػػة التجريبيػػة التػػل درسػػت باسػػتيداـ مختػػوأ رقمػػل مسػػتند إلػػا نمػػط 5يبػػيف الجػػدوؿ )
(، 44.82عمػػػا وسػػػط خسػػػابل معػػػدؿ يسػػػاوي ) الػػػتعمـ )سػػػمعل، بصػػػري، خركػػػل( يػػػلاؿ الػػػتعمـ المػػػدمج،

؛ لأف وسػطها الخسػابل ااعتياديػةوأييراً جاء الوسط الخسابل لممجموعػة الةػابطة التػل درسػت بالطري ػة 
(، وهػػذا يهػػير إلػػا أف الفػػرؽ كػػاف لصػػال  متوسػػط المجموعػػة التجريبيػػة م ارنػػة مػػع متوسػػط 39.82بمػػغ )

المجموعػػػة الةػػػابطة، وهػػػذا يؤكػػػد وجػػػود أىػػػر باسػػػتيداـ مختػػػوأ رقمػػػل مسػػػتند إلػػػا نمػػػط الػػػتعمـ )سػػػمعل، 
نتاجهػػا  بصػػري، خركػػل( يػػلاؿ الػػتعمـ المػػدمج هػػل التخصػػيؿ لػػدأ طمبػػة مػػادة تصػػميـ الوسػػالؿ التعميميػػة وا 

معة آؿ البيت، ويؤكد هذا النتيجة أف قيمة إيتا تربيع والتل تعبر عف خجػـ الأىػر الػذي أخدىتػل هػذا هل جا
%( مػػف اايػػتلاؼ الخاصػػؿ 11.7(، وهػػذا يبػػيف أف مػػا نسػػبتل )0.117الطري ػػة هػػل التخصػػيؿ تسػػاوي )

ي هػػػل التخصػػػيؿ عػػػاد لطري ػػػة التػػػدريس، والنسػػػبة الباقيػػػة مػػػف اايػػػتلاؼ الخاصػػػؿ هػػػل التخصػػػيؿ وتسػػػاو 
 %( راجعة إلا متايرات أيرأ لـ تتناولها الدراسة الخالية.88.3)
 

أىػر اسػتيداـ مختػوأ تعميمػل مسػتند إلػا نمػط الػتعمـ )سػمعل، مػا  السؤا: الثاني  والذي نص عمى 
نتاجها هل  بصري، خركل( هل تنمية الداهعية نخو التعمـ لدأ طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 

  ؟جامعة آؿ البيت
واهت ت منػل الفرةػية الصػفرية الىانيػة والتػل نصػت عمػا أنػل: ا يوجػد هػرؽ ذو دالػة إخصػالية 

( بيف متوسط درجات طمبة المجموعتيف )التجريبية التل تدرس باسػتيداـ نمػوذج تخديػد α=2.25عند )
نمػػط الػػتعمـ )سػػمعل، بصػػري، خركػػل( ال ػػالـ عمػػا الػػتعمـ المػػدمج(، والةػػابطة )التػػل تػػدرس بالطري ػػة 

نتاجها.  ااعتيادية( هل زيادة الداهعية نخو التعمـ لدأ طمبة مادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 
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وايتبػػػار هػػػذا الفرةػػػية، اختسػػػبت الأوسػػػاط الخسػػػابية واانخراهػػػات المعياريػػػة لتخصػػػيؿ مجمػػػوعتل 
اسػتيداـ مختػوأ  الدراسة عما الدرجة الكمية لم يػاس الداهعيػة نخػو الػتعمـ البعػدي وعلامػاتهـ ال بميػة، وه ػاً 

رقمل مستند إلا نمط الػتعمـ )سػمعل، بصػري، خركػل( يػلاؿ الػتعمـ المػدمج والطري ػة ااعتياديػة(، ويبػيف 
 ( ذلؾ. 6الجدوؿ )

 (3الجدو: )
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصي: مجموعتي الدراسة عمى الدرجة الكمية لمقياس الدافعية 

 تهم القبمية، وفقًا لطريقة التدريسنحو التعمم البعدي وعلاما

النهاية  العدد المجموعة
 القصوى

 لممقياسالتطبي  البعدي  التطبي  القبمي لممقياس

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 70 التجريبية

125 

68.28 5.26 98.38 4.20 

 6.99 78.12 4.22 65.04 66 الةابطة

 11.66 88.80 5.02 66.75 136 المجموع

 
( ايتلاهػػػاً ظاهريػػػاً بػػػيف متوسػػػطات مجمػػػوعتل الدراسػػػة عمػػػا الدرجػػػة الكميػػػة 6يبػػػيف الجػػػدوؿ )

لم يػػاس الداهعيػػة نخػػو الػػتعمـ البعػػدي؛ ه ػػد خصػػمت المجموعػػة التجريبيػػة عمػػا وسػػط خسػػابل يسػػاوي 
 ااعتياديػػػػة(، وأييػػػرًا جػػػاء الوسػػػط الخسػػػػابل لممجموعػػػة الةػػػابطة التػػػػل درسػػػت بالطري ػػػة 98.38)

( وباػػػػرض التهكػػػػد مػػػػف أف الفػػػػػرؽ بػػػػيف متوسػػػػطل مجمػػػػوعتل الدراسػػػػة ذا معنويػػػػػة 78.12يسػػػػاوي )
(، ه ػػػػػد طبػػػػػؽ تخميػػػػػؿ التبػػػػػايف الأخػػػػػادي المصػػػػػاخب α= 0.05إخصػػػػػالية، عنػػػػػد مسػػػػػتوأ الدالػػػػػة )

(ANCOVA( ويبيف الجدوؿ ،)ت7 ):مؾ النتالج 
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 (3الجدو: )
لمفرو  في تحصي: مجموعتي الدراسة عمى  (ANCOVAتحمي: التباين الأحادي المصاحب )نتائج 

 الدرجة الكمية لمقياس الدافعية نحو التعمم البعدي، وفقًا لطريقة التدريس

 درجات مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط مجموع 
 المربعات

مستوى  قيمة)ف(
 الدلالة

 قيمة إيتا

  0.122 2.472 77.761 77.761 1 التطبيؽ ال بمل لمم ياس

 0.739 0.000 147.365 4637.428 4637.428 1 إستراتيجية التدريس

    31.456 1635.72 102 اليطه

     7342.8 104 الكمل المعدؿ

 
الدراسػة عمػا الدرجػة يبيف جػدوؿ السابؽ قيمػة )ؼ( المخسػوبة لمفػرؽ هػل تخصػيؿ مجمػوعتل 

(، وهػل قػيـ دالػة 147.365الكمية لم ياس الداهعية نخو التعمـ البعدي وه اً لطري ة التػدريس تسػاوي)
(، وبػذلؾ يتهكػد بػهف الفػرؽ بػيف مجمػوعتل الدراسػة عمػا الدرجػة الكميػة 0.000عند مستوأ معنوية )

لػػػة إخصػػالية، وبهػػذا النتيجػػة يػػػتـ لم يػػاس الداهعيػػة نخػػو الػػتعمـ البعػػػدي وه ػًػا لطري ػػة التػػدريس ذا دا
( α=2.25يا يوجد هرؽ ذو دالػة إخصػالية عنػد ) رهض الفرةية الصفرية الىانية التل تنص عما

بػػيف متوسػػط درجػػات طمبػػة المجمػػوعتيف )التجريبيػػة التػػل تػػدرس باسػػتيداـ نمػػوذج تخديػػد نمػػط الػػتعمـ 
التػل تػدرس بالطري ػة ااعتياديػة( ال الـ عمػا الػتعمـ المػدمج(، والةػابطة ) )سمعل، بصري، خركل(

نتاجهاهل زيادة الداهعية نخو التعمـ لدأ طمبة   .يمادة تصميـ الوسالؿ التعميمية وا 
وبارض التعرؼ إلا أف الفرؽ يهػير لصػال  أيػة مجموعػة مػف المجمػوعتيف، ه ػد تػـ اسػتيراج 

 ( يهػػير إلػػا 8الأوسػػاط الخسػػابية المعدلػػة والأيطػػاء المعياريػػة لمجمػػوعتل الدراسػػة، والجػػدوؿ رقػػـ )
 ذلؾ الفرؽ.
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 (3الجدو: )
عمى الدرجة الكمية لمقياس  الأوساط الحسابية المعدلة والأبطالا المعيارية لتحصي: مجموعتي الدراسة

 الدافعية نحو التعمم البعدي، وفقًا لطريقة التدريس
 البطأ المعياري المعد:الوسط الحسابي  النهاية العظمى العدد المجموعة

 70 التجريبية
125 

97.99 1.07 

 1.13 78.55 66 الةابطة

 
 مختػوأ رقمػل مسػتند إلػا نمػطأف المجموعػة التجريبيػة التػل درسػت باسػتيداـ ( 8)يبيف الجدوؿ 

(، وأييػراً 97.99التعمـ )سمعل، بصري، خركل( يلاؿ التعمـ المدمج عما وسط خسابل معػدؿ يسػاوي )
(، وهػذا يهػير 78.55يسػاوي ) ااعتياديػةجاء الوسط الخسابل لممجموعة الةابطة التل درست بالطري ة 

ة متوسػػػػطها مػػػػع متوسػػػػط المجموعػػػػة إلػػػػا أف الفػػػػرؽ كػػػػاف لصػػػػال  متوسػػػػط المجموعػػػػة التجريبيػػػػة بم ارنػػػػ
الةابطة، وهذا يؤكد وجود أىر استيداـ مختوأ رقمل مستند إلػا نمػط الػتعمـ )سػمعل، بصػري، خركػل( 
نتاجهػا هػل  يلاؿ التعمـ المدمج هل زيادة الداهعياػة نخػو الػتعمـ لػدأ طمبػة مػادة تصػميـ الوسػالؿ التعميميػة وا 

والتػل تعبػر عػف خجػـ ( 7كما تظهر هل جػدوؿ رقػـ ) إيتا تربيعلنتيجة قيمة ذا اكد هتؤ جامعة آؿ البيت، و 
وهػذا يبػيف أف مػا  ،(0.739الأىر الذي أخدىتل هذا الطري ة هل الدرجة الكمية لمداهعية نخو التعمـ تساوي )

%( مػف اايػتلاؼ الخاصػؿ هػػل الدرجػة الكميػة لمداهعياػة نخػػو الػتعمـ عالػد لطري ػة التػػدريس، 73.9نسػبتل )
%( راجعػة 26.1قية مف اايػتلاؼ الخاصػؿ هػل الدرجػة الكميػة لمداهعيػة نخػو الػتعمـ وتسػاوي )والنسبة البا

 الخالية.إلا متايرات أيرأ لـ تتناولها الدراسة 
 

 مياقشة اليتائج

هػػػدهت هػػػذا الدراسػػػة إلػػػا أىػػػر اسػػػتيداـ مختػػػوأ تعميمػػػل رقمػػػل مسػػػتند إلػػػا أنمػػػاط الػػػتعمـ )سػػػمعل، 
نتاجهػػا  بصػػري، خركػػل( هػػل التخصػػيؿ والداهعيػػة نخػػو الػػتعمـ لػػدأ طمبػػة مػػادة تصػػميـ الوسػػالؿ التعميميػػة وا 

أ طمبػة هل جامعة آؿ البيت، وقد أهارت نتالج الدراسػة إلػا وجػود هػروؽ دالػة إخصػالياً هػل التخصػيؿ لػد
نتاجهػػا هػػل جامعػػة آؿ البيػػت )مختػػوأ رقمػػل مسػػتند إلػػا أنمػػاط الػػتعمـ،  مػػادة تصػػميـ الوسػػالؿ التعميميػػة وا 

(، واظهػػػرت نتػػػالج هػػػذا الدراسػػػة وجػػػود هػػػروؽ ذات دالػػػة إخصػػػالية بػػػيف متوسػػػطات ااعتياديػػػةوالطري ػػػة 
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لػػػا نمػػػط الػػػتعمـ اايتبػػػار التخصػػػيمل لصػػػال  المجموعػػػة التػػػل درسػػػت باسػػػتيداـ مختػػػوأ رقمػػػل مسػػػتند إ
)سػػمعل، بصػػري، خركػػل( يػػلاؿ الػػتعمـ المػػدمج، ويعػػزو الباخىػػاف ذلػػؾ إلػػا أف مناسػػبة المختػػوأ الرقمػػل 
لػنمط الػػتعمـ اليػاص بكػػؿ طالػػب جعػؿ العمميػػة التعميميػة أكىػػر متعػػة ممػا زاد مػػف اسػتيعاب الطالػػب وههمػػل 

سػب هػكؿ المختػوأ الرقمػل المصػمـ مػع لممختوأ، وبالتالل زاد درجتل هل اايتبار التخصيمل لممادة، وقد تنا
نتاجهػػا هػػل جامعػػة آؿ  جميػػع الأهػػداؼ المػػراد تخ ي هػػا هػػل المػػادة العمميػػة لمػػادة تصػػميـ الوسػػالؿ التعميميػػة وا 
ػػة هػػل المػػواد التػػل قػػد تختػػاج  البيػػت، وهػػذا قػػد يهػػكؿ قيمػػة إةػػاهية لطػػرؽ التػػدريس الإلكترونيػػة المتبعػػة ياصا

، كمػا زاد اسػتيداـ مختػوأ (Christopoulos et al, 2022)رؼ لةػرورة تجسػيد بعػض المفػاهيـ والمعػا
رقمل مستند إلا نمط التعمـ )سمعل، بصري، خركل( يلاؿ الػتعمـ المػدمج مػف تفاعػؿ الطالػب مػع المختػوأ 
الػػػذي أصػػػب  متػػػوهر بػػػهي وقػػػت كمػػػا يناسػػػبل وويتناسػػػب نمػػػط تعممػػػل ويسػػػاعد هػػػل تعزيػػػز التخصػػػيؿ الدراسػػػل 

ل هػػػل عمميػػػة الػػػتعمـ وتطػػػوير مهػػػارات البخػػػث والمهػػػاركة الفعاالػػػة لمطمبػػػة، ويمكػػػف أف يكػػػوف لػػػل تػػػهىير إيجػػػاب
، ودارسػػة كػػؿ ((Cunningham, 2017والتخميػػؿ لػػدأ الطمبػػة والمعممػػيف عمػػا خػػد سػػواء وهػػذا تواهػػؽ مػػع 

 ,Segbenya, Bervell, Minadzi, & Somuah)( ودراسػة 2222( ودراسػة الصػباغ )2222داوود)
بةػػػرورة تصػػػػميـ المختػػػػوأ التعميمػػػػل بخيػػػػث يتناسػػػػب مػػػع أنمػػػػاط الػػػػتعمـ لػػػػديهـ ويتفػػػػؽ مػػػػع ميػػػػولهـ  (2022

نجػػازاتهـ الأكاديميػػة، بالتػػالل، يمكػػف ال ػػوؿ إف اسػػتيداـ الت نيػػات الجديػػدة  ورغبػػاتهـ وزيػػادة مسػػتوأ مهػػاركتهـ وا 
صػاؿ لػدأ الطبػة، وأيةػاً سػاهمت هػل تعزيػز هل التعميـ قد ساهـ هل تيفيؼ ال يػود التػل تواجههػا قػدرات اات

   التواصؿ والتفاعؿ ااجتماعل بيف الطمبة والمعمميف والأقراف، وت ميؿ اختمالية التسرب الدراسل.
أظهرت نتالج هػذا الدراسػة وجػود هػروؽ ذات دالػة إخصػالية بػيف متوسػطات الداهعيػة لصػال  

نمط التعمـ )سػمعل، بصػري، خركػل( يػلاؿ المجموعة التل درست باستيداـ مختوأ رقمل مستند إلا 
التعمـ المدمج، ويعػزو الباخىػاف ذلػؾ إلػا أف مناسػبة المختػوأ الرقمػل لػنمط الػتعمـ اليػاص بكػؿ طالػب 
زاد انتماء الطالب لمفصؿ الدراسل؛ خيػث عػزز مىػؿ هػذا المختػوأ عمميػة تفريػد التعمػيـ، وبالتػالل زيػادة 

صصػػيف هػػل التفكيػػر هػػل إمكانيػػة تخسػػيف جػػودة المختػػوأ الداهعيػػة نخػػو الػػتعمـ؛ خيػػث بػػدأ بعػػض المتي
التعميمل وقدرات التفاعؿ هل هذا البيلات الرقمية لزيادة الداهعياة نخو التعمـ، بما هل ذلػؾ أهميػة نمػاذج 

 KH)هػل بيلػة آمنػة المخاكاة التل قد تستيدـ هل هذا البيلات، والتل تؤدي إلا تعمػـ وتػدريب هعػاليف 
& WT, 2022) كما قد يؤدي عدـ تصوير بعض المفاهيـ المجردة أخياناً والخفظ عف ظهر قمب ،
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لممعرهػػة والمهػػاركة الصػػفية المنيفةػػة إلػػا جعػػؿ الطػػلاب يهػػعروف بالممػػؿ، وبالتػػالل عػػدـ الكفػػاءة 
دي لتعميػؽ وانيفاض الى ة هل الػتعمـ، ولػذلؾ هػ ف اسػتيداـ مختػوأ رقمػل مسػتند إلػا نمػط الػتعمـ يػؤ 

ههـ الطلاب لممفاهيـ، وبالتالل زيادة التفاعؿ وردود الفعؿ الفورية، مما يساعد عما تخفيز اهتمامهـ 
 .(Wang et al, 2022)بالتعمـ وتعزيز خدوث تهىير التعمـ والت ميؿ مف العبء المعرهل لديهـ 

ةرورة تبنيػل وخسػب أف هذا التطور التكنولوجل السريع هل العممية التعميمة، ا يفرض عمينا 
هػػل العمميػػة التعميميػػة، بػػؿ عمينػػا أيةػػا أف نسػػعا جاهػػديف لتفريػػد عمميػػة التعمػػيـ لمطػػلاب؛ خيػػث إف 
الفػػروؽ الفرديػػة ا بػػد وأف نهيػػذها دالمػػا بعػػيف ااعتبػػار عنػػد تصػػميـ أي مختػػوأ تعميمػػل، وسػػيكوف 

نمػط الػتعمـ اليػاص بكػؿ  أهةؿ وسيمة لتبنل هذا الفروؽ الفردية هل الوعل بنمط التعمـ، إف معرهة
، ىػـ تصػميـ (Arritola et al, 2009)طالب سيتي  تطورا وزيادة دورة وهاعميتل هػل عمميػة التعمػيـ 

المختوأ التعميمل بما يتناسب ونمط تعممل، وبالتالل زيادة تفاعمل مع هذا المختوأ، خيث إف علاقة 
 ,Hood et al, 2015; Gillani et al) التفاعػؿ هػذا تتناسػب طرديػاً مػع نجػاح العمميػة التعميميػة

تفل أية صعوبات أو تخديات ستواجل العممية التعميمية وعند إةاهة الياصية الرقمية ستي(، 2014
عمػػػػا كاهػػػػة الأصػػػػعدة، والإهػػػػارة إلػػػػا دور المػػػػدرس هػػػػل عمميػػػػة اسػػػػتالاؿ التكنولوجيػػػػا هػػػػل تصػػػػميـ 
 التػػػدريس، وجعمػػػل يتمخػػػور خػػػوؿ المػػػتعمـ بالدرجػػػة الأولػػػا بمػػػا يتناسػػػب مػػػع نمػػػط تعممػػػل واختياجاتػػػل

(Barnard et al, 2010). 
 

 :التوصيات
 النتالج التل توصمت إليها هذا الدراسة يوصل الباخىاف بما يهتل:هل ةوء 

  تعميـ تجربة اسػتيداـ مختػوأ رقمػل قػالـ عمػا أنمػاط الػتعمـ الػذي تػـ تطبي ػل عمػا طمبػة مػادة
نتاجهػػا، وااسػػتفادة مػػف الأىػػر الإيجػػابل اسػػتيدامل هػػل التخصػػيؿ وزيػػادة  الوسػػالؿ التعميميػػة وا 

 ميتمؼ المواد الدراسية هل جامعة آؿ البيت. الداهعية لدأ الطمبة وذلؾ عما
  تهػػػجيع المدرسػػػيف ومنسػػػ ل المػػػواد الدراسػػػية عمػػػا تػػػوهير وتصػػػميـ المختػػػوأ التعميمػػػل المػػػدعـ

 تكنموجيا بما يتناسب مع أنماط التعمـ الميتمفة لمطمبة.
  ةػػرورة إجػػراء المزيػػد مػػف البخػػوث استكهػػاؼ أىػػر اسػػتيداـ مختػػوأ رقمػػل قػػالـ عمػػا أنمػػاط

هل مواد دراسية أيرأ. ينبال تصميـ هذا الدراسات باستيداـ تصميمات وأدوات قيػاس  التعمـ
 ميتمفة لمخصوؿ عما نتالج هاممة ودقي ة.
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 .341-325(. 1)27، 2019،مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربويّة والنفسيّة
ونػل جرجس، مارياف منصور.ي هاعمية نمػط الػتعمـ التهػاركل ال ػالـ عمػا مراسػل الػتعمـ الإلكتر  -

هل تدريس لاة برمجػة سػكراش لتنميػة بعػض المهػارات الأداليػة والتفكيػر التكنولػوجل بالمرخمػة 
 . 309-263(، 9) 33، 2017، مجمة كمية التربيةالإعداديةي، 

النميييوذجي(  -أثييير التفاعييي: بيييين نميييط العيييرو البصيييري )البيييانورامي جعفػػػر، مػػػروة مخػػػروس ي  -
عميى تنميية مهيارات التفكيير البصيري والقابميية للاسيتبدام وأسموب التعمم في بيئة الواقيع المعيزز 

التربيػة النوعيػة. جامعػة المنوهيػة. كميػة  2222ي )رسػالة ماجسػتير(، لدى طيلاب تكنولوجييا التعمييم
 .2222مصر، 

. دار الخةػارة التصيميم التعميميي الميدمج فيي ضيولا نظريية اليتعمم البنيائياليطيػب، يالػد عمػل.  -
 .2017الأردف، لمنهر والتوزيع، عماف، 

أثيير إسييتراتيجية الييرؤوس المرقميية وأنميياط الييتعمم عمييى التحصييي: داود، عمػػر عبػػد الػػرخيـ داود ي  -
ي )رسػالة ماجسػتير( ػ جامعػة النجػاح  العممي والدافعية نحو تعمم العموم لدى طيلاب الصيف الثيامن

 .2021الوطنية. 
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أنمػػاط الػػتعمـ وعلاقتهػػا بمهػػارات البخػػث العممػػل لػػدأ الطػػلاب ، يالزهرانػػل، أخمػػد مخمػػد يخيػػا -
 .195-176(، 10)36 2022)أسيوط(،  مجمة كمية التربيةالموهوبيفي، 

(. يأنمػػاط الػػتعمـ وأىرهػػا هػػل تخصػػيؿ طػػلاب الدراسػػات العميػػا 2222الزهرانػػل، خمػػداف عمػػل سػػعيد ) -
، والنفسييةمجمية الجامعية الإسيلامية لمدراسيات التربويية هل الجامعة الإسلامية بالمدينػة المنػورةي، 

28(2 ،)497-521. 
(، يأىػػػر التفاعػػػػؿ بػػػػيف بيلػػػػة تعمػػػـ اهتراةػػػػية قالمػػػػة عمػػػػا نمطػػػػيف 2022سػػػػريع ) السػػػيد، عمػػػػاد أبػػػػو -

لمخفػػزات الألعػػاب الرقميػػة وأنمػػاط الػػتعمـ هػػل تنميػػة التنظػػيـ الػػذاتل لمػػتعمـ وبعػػض مهػػارات البرمجػػة 
، (130) 33، 2022 ،جامعييية المنوفيييية –مجمييية كميييية التربيييية الأساسػػل ي لػػدأ تلاميػػػذ التعمػػػيـ 

 . 240-165صفخة 
الصػػباغ، خسػػف ؛خامػػد، عمػػاد. يالعلاقػػة بػػيف أنمػػاط الػػتعمـ والداهعيػػة لمػػتعمـ لػػدأ طػػلاب جامعػػة أـ  -

 . 30-1(. 1)8، 2020. المجمة العممية المحكمة لمجمعية المصرية لمكمبيوتر التعميميال رأي 
(. تطػػوير المهػػارات ال ياديػػة لمػػديري المػػدارس الخكوميػػة هػػل ةػػوء 2223العػػدواف، عمػػل إسػػخؽ، ) -

 )أسييوط(،مجمية لميية التربيية مهارات التخوؿ الرقمل)دراسة ميدانية بمديرية تربيػة لػواء الجامعػة(. 
39(1 ،)226-228. 
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